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Las pruebas de evaluacion externa, como es el caso de las Pruebas de Acceso
a la Universidad (PAU), se suelen utilizar para valorar la situacion del sistema
escolar y detectar los problemas de aprendizaje que existen en relacion con las
metas legales y las expectativas docentes. Entre estas pruebas hay algunas
que tienen una finalidad claramente diagnéstica (Estudios de Diagnostico,
Pruebas PISA), aunque se utilicen desde los medios de comunicacion para
otras finalidades mas superficiales. Mientras que otras (Examenes de acceso a
los ciclos formativos y a la Universidad, o los Exdmenes de Grado de Adultos)
tienen una finalidad claramente selectiva y clasificatoria. El reciente real
decreto de formacién para el empleo® ha generado una mayor incidencia de la
funcion clasificadora, que tiene una clara repercusion en el mercado laboral.

Estas dos funciones no son extrafias al sistema escolar, que se caracteriza por
disponer de medidas para controlar su funcionamiento. Antafio fueron las
pruebas de ingreso en bachillerato, las revalidas de cuarto y sexto o los
examenes de acceso y de graduado en la EGB. Igualmente los informes de la
Inspeccidn educativa trataban de evaluar los problemas de aprendizaje del
alumnado. Poco se ha progresado en la definiciéon rigurosa de los obstaculos
que dificultan el estudio y elaboracion de argumentos explicativos por parte del
alumnado, como vamos a mostrar en la materia de Geografia. En este caso no
s6lo es la falta de responsabilidad de las administraciones, sino también del
gremio de gedgrafos y profesores del area de conocimiento de “sociales”. La
escasa investigacion es un sintoma de la poca preocupacion social por este
asunto que, no obstante, afecta a numerosos alumnos y que influye en la
creacion de una opinidn publica sobre los asuntos que conciernen a la
identidad espacial, la organizacién territorial y la relacién entre las personas y
su ambiente.

El titulo de la ponencia quiere subrayar la importancia que tienen las PAU en la
consideracion de la materia escolar, la Geografia, como una asignatura que
puede ser (til para la vida ciudadana, o al contrario deberia suprimirse. La
funcién selectiva de la PAU de Geografia es nula, pues no hay problema de
acceso a las Facultades desde hace afos y la situacion no va a cambiar. Por
tanto, el disefio y correccion de las PAU puede constituir una oportunidad para
investigar sobre los problemas de aprendizaje de una muestra significativa de
la ciudadania espafiola acerca de su realidad geogréafica. O por el contrario

1 Este decreto organiza conjuntamente la formacion ocupacional (para las personas paradas) junto a la formacion
permanente (para la mejora del empleo de los trabajadores). Esta decreto se vincula organicamente con la Ley de
Cualificaciones Laborales de 2002. Ver REAL DECRETO 395/2007, de 23 de marzo, por el que se regula el
subsistema de formacion profesional para el empleo.(BOE N°. 87, 11 de abril de 2007). Con estos instrumentos
legales se vincula la formacion con el trabajo y se concede una certificacion académica por la experiencia
profesional. En esencia se camina hacia un curriculo profesional europeo perfectamente reglado y con una escala
jerarquica.



puede constituir un obstaculo que refuerce todavia mas la imagen poco util y
“culturalista” que existe sobre esta materia en la opinion publica.

Esta breve introduccion pretende definir con claridad mi pensamiento respecto
a las PAU, que ademas coincide con sus finalidades, como vamos a
comprobar. De esta manera quiero organizar mi exposicion en tres apartados
diferentes. En primer lugar analizando el marco legal que justifica el presente
estudio (las pruebas de acceso y la organizacion de las materias en
bachillerato). En segundo lugar los datos publicos que disponemos de pruebas
en las diferentes Comunidades Autonomas, que responden, 0 no, a unos
presupuestos teoricos. Por ultimo, un andlisis de los resultados de los
examenes en Valencia, con el objetivo de reflexionar si es posible actuar en
coherencia con los objetivos de la prueba y la mejora de la educacion
geografica. Unas pretensiones que se reproducen en las lineas posteriores.

l.-Las Pruebas de Acceso a la Universidad dentro del contexto de las
pruebas externas. La asignatura Geografia de Espafia en el Bachillerato
actual. Caracteristicas de la materia segun sus objetivos

Las PAU tienen como objetivo principal “valorar, con caracter objetivo, la madurez
académica del estudiante, asi como los conocimientos y capacidades adquiridos en el
Bachillerato y su capacidad para seguir con éxito las ensefianzas universitarias oficiales de
Grado”,? lo cual debe “permitir la ordenacién de las solicitudes de admisién para la
adjudicacion de las plazas ofertadas en los centros universitarios publicos”. Una finalidad
que es consustancial a este tipo de pruebas desde su implantacion.

Asi, en Reales Decretos anteriores®, , por el que se regula la prueba de acceso
a estudios universitarios, se expone en su primer articulo que la finalidad de la
dicha prueba consiste en valorar “junto a las calificaciones obtenidas en el Bachillerato,
(...) con caracter objetivo, la madurez académica de los alumnos y los conocimientos adquiridos
en él". Es decir, se complementan dos finalidades: la selectiva para acceder a la
Universidad y la valorativa de los estudios realizados en bachillerato.

Las diferentes modificaciones legislativas (LOGSE, LOCE y LOE) han matizado
esta doble finalidad,”, en la que se afirma que «La prueba de acceso debera basarse
en los objetivos generales del Bachillerato y en los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion
de las materias comunes y de modalidad establecidas en los Reales Decretos 1700/1991, de 29
de noviembre, de estructura del Bachillerato, y 1178/1992, de 2 de octubre, modificados por el
Real Decreto 3474/2000, de 29 de diciembre, de ensefianzas minimas, asi como en las
correspondientes normas que establecen el curriculo de Bachillerato en los ambitos de gestion
del Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte y de las Comunidades Auténomas en el pleno
ejercicio de sus competencias, respectivamente.». He querido detenerme en el
proceloso mundo de la legislacion para dejar constancia de la finalidad de esta
prueba y mostrar que desde la LOCE los objetivos de la misma son dobles
(valorar y seleccionar) y que sin esta precision no es posible avanzar en

2 Segin expone el Real Decreto 1892/2008 de 14 de noviembre.

% Como es el caso del R.D. 1640/1999, de 22 de octubre

4 Como se expresa con claridad en el Real Decreto 1025/2002, de 4 de octubre, por el que se modifica el Real
Decreto 1640/1999, de 22 de octubre, modificado y completado por el Real Decreto 990/2000, de 2 de junio, por el
que se regula la prueba de acceso a estudios universitarios



alternativas didacticas que permitan mejorar la educacion geografica para la
ciudadania.

I.1.-Las PAU vy las finalidades de la asignatura de Geografia en
bachillerato

Habiendo constatado que los objetivos son selectivos, pero también valorativos
de la madurez alcanzada en el bachillerato, sera preciso analizar cual es la
propuesta que se ha elaborado para la materia de Geografia de Espafia en la
modalidad del bachillerato de Ciencias Sociales y Humanas, pues como
sabemos dicha asignatura forma parte de una modalidad y no es comdn para
todos los alumnos que cursan bachillerato.

En el Boletin Oficial del Estado, asi como en los Diarios Oficiales de las

Comunidades Auténomas encontramos las finalidades basicas de esta

asignatura. Asi la introduccion a la asignatura define bien los objetivos de la
H 5

misma’;

Entre dichas finalidades hemos destacado en letra negrita aquellas que, a
nuestro juicio, tienen una mayor relevancia para la formacion ciudadana y
académica, que son coherentes con la funcion que tiene el bachillerato en el
sistema escolar espafiol. Asi destacamos:

La Geografia estudia la organizacion del espacio terrestre, entendido este como el conjunto de
relaciones entre el territorio y la sociedad que actla en el. El espacio es para la Geografia una
realidad relativa, dinamica y heterogénea que resulta de los procesos protagonizados por los grupos
humanos condicionados, a su vez, por el propio espacio preexistente. Sus fines fundamentales son el
analisis y la comprension de las caracteristicas de ese espacio organizado, de las localizaciones y
distribuciones de los fendmenos, de las causas, factores, procesos e interacciones que en dicha
organizacion del territorio se dan, asi como de sus consecuencias y proyecciones futuras. Su finalidad
basica es aprehender y entender el espacio. Proporciona destrezas asociadas a la comprension del
espacio organizado por los hombres reconociendo las diversas escalas de anélisis, la multicausalidad
existente, los recursos y estructuras socioecondmicas, asi como el papel de las decisiones en la
articulacion y funcionamiento del territorio, valorando la importancia de la accién antropica y de sus
consecuencias medioambientales. Todo ello desde una actitud de responsabilidad hacia el medio y
de solidaridad ante los problemas de un sistema territorial cada vez mas interdependiente. La materia,
presente especificamente en la formacion del alumnado que opta por ampliar sus conocimientos de
humanidades y ciencias sociales, parte de los aprendizajes adquiridos en las etapas educativas
anteriores, profundizando en el estudio del espacio espafiol. Espaia y su espacio geografico es su
marco de referencia y su objeto de estudio: la comprensién del espacio creado y ordenado por la
comunidad social de la que se es miembro y de las principales caracteristicas y problemas territoriales
que se plantean. Se define, por consiguiente, una geografia de Espafia, de su unidad y diversidad, de sus
dindmicas ecogeograficas, y de la utilizacién de sus recursos humanos y econdémicos. Pero en el mundo
de hoy ningin espacio puede ser explicado atendiendo Unicamente a su propia realidad. Espafia
mantiene relaciones con otros espacios y paises, es miembro de la Unién Europea, forma parte de los
principales organismos internacionales, es una pieza mas del sistema mundial. Su vida econdmica, social
y politica depende en gran parte de todas estas realidades en las que esta inserta. Por ello comprender
Espafia supone entender hechos relevantes procedentes del contexto europeo y mundial que, aun
siendo exteriores, en ningin modo son ajenos. El estudio del territorio espafiol debe ser situado en un
marco de andlisis mas amplio para poder entender las mutuas repercusiones y relaciones.

> Se puede encontrar este texto en el BOE num. 266, Martes 6 noviembre 2007, en la pagina 45463



Como podemos apreciar en esta introduccion se utilizan unos conceptos que
son esenciales para definir la programacion y cualquier valoraciébn que se
quiera hacer del aprendizaje realizado. Me refiero a los conceptos espacio y
territorio, por una parte, y la multicausalidad existente en las relaciones entre la
accion antropica y el resto de condicionantes ambientales. El espacio es un
concepto ambiguo, pero que posee un significado social evidente como forma
de relacionarse el ser humano con su medio ecolbégico; una relaciones
mediadas por los filtros culturales, sensoriales, afectivos y racionales. Por su
parte, el territorio hace referencia a una manera de concebir el medio para ser
ordenado y explotado; es una concepcién politica que implica unas fronteras,
que se trazan en relacion con pactos diploméaticos o como consecuencia de
acciones bélicas. Si entre ambos conceptos aparece el medio ecoldgico y sus
consecuencias ambientales es por la consideracion de entender que tanto la
accion politica social como el comportamiento y decisiones personales estan
afectados por un conjunto multiple de factores. Una afirmacién que tiene
consecuencias metodologicas.

La seleccion de contenidos responde a este estudio de la realidad espacial de
Espafa, de sus caracteristicas comunes y de su diversidad, su medio natural,
los elementos que explican la diferenciacion de paisajes, la plasmacion de las
actividades humanas en el espacio o los sistemas de organizacion territorial
resultantes, atendiendo también a la dimensién europea de Espafia y a su
posicion en el sistema mundo. Ademas incorpora, en un bloque inicial que
debe entenderse comun al resto, aquellos procedimientos caracteristicos del
analisis geografico y técnicas que facilitan el tratamiento de datos e
informaciones, asi como referencias a valores que forman al alumnado en la
solidaridad, el respeto y la disposicion para participar activamente en su
entorno espacial y social.

Sin duda, esta introduccidn ya nos genera una serie de preguntas, que implican
Sus consiguientes respuestas y toma de opciones. Por ejemplo:

a) ¢Como se articulan las relaciones entre espacio, territorio y sociedad?
¢, Qué diferencias conceptuales existen entre espacio y sociedad?

b) ¢Qué significa que el espacio es una realidad relativa, dindmica y
heterogénea? ¢Como influye esta definicion en la finalidad basica de la
materia: aprehender y entender el espacio? ¢Aprender y aprehender
significan lo mismo?

Estas cuestiones nos conducen a una hipétesis central: las PAU se realizan
desde las rutinas académicas y no desde presupuestos tedricos de innovacion.
Ademas esta conjetura nos sefiala dos secundarias: a)la falta de investigacion
educativa por parte de la geografia universitaria es responsable del predominio
de rutinas; b)la imagen de la geografia en la opinidén publica se consolida en un
cuerpo de conocimientos poco Util para resolver problemas sociales.

Las respuestas a estas preguntas deben proceder de la competencia del
profesorado en su autonomia de criterio y libertad de catedra, pero bueno seria
que busquemos en las reflexiones tedricas de los gedgrafos y gedgrafas
argumentos para disponer de criterios de autoridad que nos permitan avanzar
en una linea de coherencia con lo formulado en los objetivos de la asignatura.



[.2.- Los Modelos de las PAU en la Espafia de las Autonomias. La
influencia del marco legal y las opciones metodoldgicas.

En la Espafia de las Comunidades Autonomas las competencias legislativas
sobre las Pruebas de Acceso corresponden a las Universidades de cada ente
autonomico, ademas de las de Ceuta y Melilla que estan determinadas por el
Ministerio de Educacién con la UNED, que también se responsabiliza de la
confeccion de las PAU para alumnos residentes en el extranjero. Sin embargo
esta aparente diversidad de 18 PAU queda englobada en una homogeneidad
gue, como veremos, es resultado de la tradicion académica.

El borrador de Real decreto sobre las PAU (conocido en los meses finales de
2007), por el que se regulaban las condiciones para el acceso a las
ensefianzas universitarias oficiales de grado y los procedimientos de admision
a las universidades publicas espafiolas describia las caracteristicas técnicas de
las pruebas, donde se indicaba la existencia de una fase general (articulo 9)
con cuatro ejercicios y otra especifica, de caracter voluntario (articulo 11) que
versaria sobre las materias de modalidad. Tanto en el ejercicio 4 de la fase
general como en el de la especifica, se preveia que en los ejercicios de la
materia de modalidad de segundo de bachillerato el alumno deberia responder
“por escrito a un cuestionario, que podréa incluir preguntas de respuesta mdltiple. El ejercicio presentara,
en el caso de no ser un cuestionario de respuesta multiple, dos opciones diferentes entre las que el
estudiante debera elegir una”.

Art. 11.2

2. Los ejercicios de cada una de las materias elegidas por el estudiante consistiran en la respuesta por
escrito a un cuestionario con un formato de respuesta multiple de carécter objetivo y con una Unica
respuesta valida.

Afortunadamente esta redaccion cambié en el Decreto publicado en el BOE en
el afio 2008°, que indica que:

2. Los ejercicios de cada una de las materias elegidas por el estudiante consistiran en la respuesta por
escrito a una serie de cuestiones adecuadas al tipo de conocimientos y capacidades que deban ser
evaluados y cuyo formato de respuesta debera garantizar la aplicacion de los criterios objetivos de
evaluacion previamente aprobados.

En cualquier caso conviene subrayar que la definicién de la prueba especifica
se relaciona con la busqueda de la objetividad en la aplicacién de los criterios
de evaluacion aprobados. Y la objetividad se relaciona, implicitamente con una
seleccién “natural” de contenidos geograficos, que apareceran en las preguntas
“objetivas”. Por tanto ya disponemos de una manera logica de razonar, como
es la interpretacién de los criterios de evaluacién que aparecen referidos en los
decretos de bachillerato de geografia, que como sabemos son competencia de
las distintas Comunidades Autbnomas.

Lo que mantenemos a efectos de conjetura de trabajo es que los criterios de
evaluacion no se respetan en la confeccion de las Pruebas de Acceso, sino que
éstas vienen determinadas por las tradiciones y rutinas académicas de la

® REAL DECRETO 1892/2008, de 14 de noviembre, por el que se regulan las condiciones para el acceso a las
ensefianzas universitarias oficiales de grado y los procedimientos de admision a las universidades publicas
espariolas



geografia escolar. Una hipétesis que queremos mostrar con algunos
argumentos empiricos extraidos de la legislacion y las PAU redactadas en
diferentes lugares de Espafia.

Para ello reproducimos dos criterios de evaluacion del decreto de bachillerato,
tal como aparecen publicados en el Boletin Oficial del Estado”:

1.-Obtener, seleccionar y utilizar informacion de contenido geografico procedente de fuentes variadas
(entorno del alumno, cartogréficas, estadisticas, textos e imagenes, tecnologias de la informacién y la
comunicacion) para localizar e interpretar los fendmenos territoriales y sus interrelaciones, empleando un
vocabulario especifico en la explicacién y comunicacion de hechos y procesos geograficos.

Con este criterio se pretende comprobar que se ha adquirido destreza en el manejo de distintas fuentes
de informacién geogréfica, entre las que las cartogréficas, las aportadas por las tecnologias de la
informacion y la observacion directa o en iméagenes deben figurar con especial relevancia. Deberan
comentarse estas informaciones y, en su caso, también podran elaborarse gréaficos, seleccionando el tipo
oportuno. Por otra parte, debera reconocerse los limites de la propia informacion (proyeccion, escala y
signos convencionales).

7.-Interpretar el proceso de urbanizacion espafiol como una forma de organizacion del territorio a través
de la configuracion de su sistema urbano. Reconocer e identificar los aspectos basicos de la morfologia
de las ciudades, analizando los factores que la originan y los efectos que tiene en la vida social.

Con este criterio se pretende comprobar si se sabe relacionar el proceso de urbanizacion y la
organizacion del territorio que se articula a partir de la constitucion y funcionamiento del sistema urbano
espafiol y de sus transformaciones actuales. Por otro lado, se trata de valorar también si identifican a
partir de diversas fuentes de informacién (planos, textos, planes generales o figuras de planeamiento
similares, observacion directa, etc.) los elementos basicos de la morfologia urbana, a través del analisis
de casos concretos. Interesa también la comprension de las consecuencias que para la vida social y
para la sostenibilidad tienen hechos como la planificacion urbana, la gestion municipal o la actuacion de
grupos de presion.

Los ejercicios que hemos analizado de diversas Comunidades Autonomas nos
indican que no se solicita, como regla general, que el alumno interprete los
documentos y elabore graficos sobre cuestiones geograficas, como tampoco se
suele solicitar del alumnado que valore las consecuencias sobre la vida social y
ambiental del proceso de urbanizacion.

I.-El disefio de las PAU en las CC.AA.

Como ya expusimos en su momento (Claudino y Souto, 2001) y como también
pusieron de manifiesto otros profesores (Climent, 2001, Mesejo, 2007) las
Pruebas de Acceso a la Universidad en Geografia se caracterizan por un
compendio de preguntas que siguen las rutinas y tradiciones de la geografia
escolar y poco aportan a la innovacion didactica. Creemos que mantienen una
idea obsoleta de la geografia, que aparece como una asignatura poco Util para
resolver problemas y anclada en la localizacion de topdnimos sobre mapas
mudos.

I1.1.-Elementos comunes a las PAU de las distintas CC.AA.

Asi la mayoria de los ejercicios de las PAU tienen esta estructura:
*Definicién de conceptos

" BOE num. 266, Martes 6 noviembre 2007, 45463 y scs.



*Localizacidon geografica sobre mapas mudos
*Comentarios de graficos, imagenes o mapas
*Redaccion de un tema abierto, con o sin ayuda de un esquema.

Vamos a utilizar las orientaciones sobre la correccion de la prueba de las
universidades de Castilla-Leén (Prueba del afio 2008), pues resume muy bien
lo que se pretende:

Criterios generales de correccion de la prueba:

I. Tema. Se valorard, sobre todo, la coherencia en la estructura y el que los contenidos no omitan
aspectos fundamentales de la cuestion.

Il. Practica. Lo correcto es leer e interpretar el material aportado y superar la mera descripcion.

Evite desarrollar un “tema paralelo”.

lIl. Definiciones. Se valorard, ante todo, la exactitud, claridad y concision de las respuestas.

IV. Localizaciones. Se exige que sean claras y precisas. No debe haber duda acerca de ddnde se quiere
situar el enunciado propuesto.

El ejemplo practico de esta misma Comunidad Autonoma seria el siguiente:

I. Desarrolle el siguiente tema:

“Morfologia y estructura de las ciudades espanolas” (hasta 3 puntos).

Il. Préctica:

Tomando como base los datos del cuadro, comentar la evolucion del consumo de energia en |
Espaia desde los afnos setenta, explicando la participacion de las distintas fuentes y las causas 1
de sus variaciones (hasta 3 puntos).

Consumo de energia de combustibles fésiles en Esparia (Miles de tep)

Fuente: Ministerio de Industria, Turismo y Comercio. DGPEM. La energia en Espafia. 2003.

Los porcentajes estan referidos al consumo total de energia, incluida la procedente de otras fuentes

T (hidraulica y nuclear).

Tep = tonelada equivalente de petréleo. Es una unidad de medida de energia que permite comparar 1
entre si consumos de energia de diversas fuentes. Aproximadamente 1 tep = 1'4 t de carbon =45t 1
de lignito = 1.000 m3 de gas natural = 11.250 kWh

II1. Defina con la mayor precision posible UNICAMENTE CINCO de los siguientes términos

(hasta 2 puntos).

+ Umbria « Municipio * Concentracion parcelaria « Curva de nivel

* Ria » Comision Europea * Saldo migratorio

IV. En el mapa adjunto, localice de forma inequivoca y con la mayor precision posible (mediante 7
punto, linea o contorno, y con el nimero correspondiente) UNICAMENTE DIEZ de los 1

siguientes elementos geograficos (hasta 1 punto).

1) Guadalajara (provincia) 2) Tortosa (cabo) 3) Las Alpujarras 4) Gran Canaria

5) Rio Tajo 6) Cordillera Ibérica 7) Mérida 8) Cabo de la Nao

9) San Sebastian 10) Ceuta 11) Santiago de Compostela

12) Monfragiie (Parque Nacional)

Como se puede apreciar existe una seleccién totalmente arbitraria de los
conceptos para definir, que son de diferente categoria. O sea, hay conceptos
que se definen por su observacion empirica (curva de nivel, municipio, umbria,
ria), otros que requieren una explicacion y relacidbn de variables (saldo
migratorio, concentracién parcelaria) y otros que implican una comprensiéon y
explicacion historica (Comisién Europea). Por tanto recurrir a que este tipo de
conceptos favorece la objetividad de la prueba es un absurdo tedrico, pese a
gue puede calmar las conciencias de algun timorato. Respecto a la localizacion



las pruebas consultadas® muestran una tipologia que va desde la mera
sefalizacion del lugar (al estilo de un concurso televisivo) a una reproduccion
cutre de la cartografia y, en menores ocasiones, a una utilizacion de la
localizacion para hacer alguna pregunta relacionada con la misma.

No obstante, la critica mas importante a nuestro juicio es la falta de relacion de
las preguntas de los ejercicios, lo que hace dificil interpretar la relacion que se
pueda establecer con los criterios de evaluacion, como hemos comentado.

Sobre todo si éstos se presentan como en el caso valenciano (Conselleria de

Educacidn: DECRET 102/2008, d'11 de juliol, del Consell, pel quals’establix el curriculum del batxillerat
en la Comunitat Valenciana. [2008/8761]. DECRETO 102/2008, de 11 de julio, del Consell, por el que se

establece el curriculo del bachillerato en la Comunitat Valenciana. 2008587611 , Ya que en l0s
criterios de evaluacion se expone lo siguiente en su primer punto:

Reconocer y aplicar los métodos especificos del conocimiento geografico para explicar una situacion
espacial, extrayendo, procesando e interpretando la informacion procedente de diversos documentos y
fuentes.

Con este criterio se pretende valorar el grado de autonomia intelectual alcanzado que permitiran
enfrentarse con éxito a nuevas situaciones de caracter geogréfico. Para ello, el estudiante debera
reconocer sus percepciones de la realidad, distinguiendo sus opiniones personales de otras opiniones y
de los argumentos cientificos. En segundo lugar, debera ser consciente de las diferentes fases que
conlleva la reconstruccién de su propio pensamiento tales como el acotar el problema que se va a
estudiar y emitir hipotesis de trabajo que guien el proceso de blsqueda para poder alcanzar unas
conclusiones provisionales, mediante el uso de diversas fuentes de informacion, codificada en diversos
lenguajes, y de técnicas que permitan procesar dicha informacion adecuadamente. En tercer lugar, se
pretende comprobar que se ha adquirido destreza en el manejo de distintas fuentes de informacion
geografica, entre las que las cartograficas, las aportadas por las tecnologias de la informacion y la
observacién directa o en imagenes deben figurar con especial relevancia, y, en consecuencia, el
estudiante debera saber aplicar con rigor critico y creatividad tales procedimientos, ajustandolos a la
naturaleza del problema geogréfico analizado asi como tener la competencia comunicativa necesaria
para informar de sus conclusiones a otras personas

No dispongo de todos los criterios de evaluacion de las restantes Comunidades
Auténomas, pero es probable que nos encontremos con criterios semejantes.
Como se ve no se trata de utilizar el conocimiento geografico per se, sino que
es un instrumento para poder explicar una situacioén espacial. O sea, se pone al
alumno ante la posibilidad de intervenir intelectualmente en la realidad social,
valorando asi el “grado de autonomia” alcanzado. Como podemos apreciar en
la descripcion del criterio (con sus tres fases) lo que se estd haciendo es
orientar al alumnado, y a sus profesores, respecto a la manera de investigar
sobre la realidad social y ambiental. Es una manera de educar en la autonomia
intelectual para romper con el circulo de superficialidad que nos invade a traves
de una politica informativa que nos satura de datos y hechos inconexos.

Todo ello lo vamos analizar con méas cuidado estudiando las caracteristicas del
examen de la Comunidad Valenciana. Y de este modo queremos subrayar una
segunda proposicién analitica: es posible modificar las caracteristicas de los
examenes de la PAU si somos capaces de ver las alternativas que conduzcan

8 Nos referimos a las de Galicia, Pais Vasco y Andalucia. Hemos consultado las pruebas, asi como los solucionarios
y guias de orientacion a través de internet y, en su caso, las publicaciones especificas de las Pruebas de Acceso de
toda Espafia, editadas por Anaya en varios afios.



a una mejora de la educacion geogréfica y tenemos la voluntad de contribuir a
una ciudadania mas critica y activa.

No vamos a insistir en este tipo de argumentos, que son generalizables a otras
Comunidades Autonomas (Andalucia, Extremadura, Galicia, La Rioja...). El
caso de Madrid, que reproducimos en el examen de 2009 en una de sus dos
opciones. Si se permite un ultimo apunte es evidente que la intencion de la
Comision de disefio de estos examenes es permanecer anclada en la tradicion
epistemoldgica de la geografia, como se puede comprobar en la concepcion
existente en los paisajes agrarios y en el plano urbano; no se aprecia para
nada la influencia de la PAC comunitaria o el papel desempefado por los
agentes sociales en el proceso de la construccion urbana. Elementos, ambos
los dos, que son fundamentales para entender la realidad geografica.

12 Parte

Defina, en el cuadernillo adjunto, seis de los siguientes términos o conceptos geogréficos, utilizando
como maximo una cara del cuadernillo:

Fosa tectonica, Astillero, Estuario, Dehesa, Presion atmosférica, CBD, Bosque caducifolio, Pesca
de altura.

Puntuacion maxima: 1,5 puntos.

22 Parte

Tema: Los paisajes agrarios en la Espafia peninsular.

Desarrolle, de forma sintética, el tema propuesto (utilice como méaximo ambas caras de un folio)
atendiendo al menos a los siguientes aspectos:

- Factores naturales y humanos que influyen en ellos.

- Tipos de paisajes.

- Localizacion.

- Aprovechamientos agropecuarios.

Puntuacion méxima: 4 puntos.

3? Parte

Comentario del grafico: Realice un comentario del Plano urbano adjunto, atendiendo, al menos, a los
siguientes aspectos:

- Factores fisicos y humanos que determinan el emplazamiento de la ciudad.

- Tipos de planos urbanos.

- Estructura interna de la ciudad.

Puntuacién maxima: 2,5 puntos.

42 Parte

A la vista del mapa adjunto, que recoge las Provincias con tasa de paro superior al 16% (2007),
indique el nombre de las mismas; sefiale las razonas que explican esta distribucion y comente algunas
consecuencias que se puedan derivar de este hecho.

Puntuacion maxima: 2 puntos.

Tan sélo hemos apreciado en el caso de Catalufia y la Comunidad Valenciana
ejemplos diferentes de pruebas. Como el caso valenciano serad objeto de
andlisis en el epigrafe posterior comentaré dos aspectos del modelo catalan.

Ejercicio 1 [total: 5 puntos]. Prueba del afio 2006 en Catalunya.

Lea el texto siguiente y responda a las cuestiones.

Gracias a las nuevas tecnologias de la informacion y de la telecomunicacion,
cualquier decision tomada en un extremo del planeta puede tener efectos inmediatos,
en tiempo real, en el otro extremo. Lo que expresa en primera instancia

el concepto de globalizacion es la capacidad de los sistemas de comunicaciones

y de los mercados para abastecer al mundo en su totalidad y al momento [...].

Ya hace tiempo que termin la fase expansiva del capitalismo y éste ha llegado

a todo el mundo, basicamente a través del comercio y de la inversion productiva



y financiera. La globalizacion, en cambio, representa la fase de la inmediatez

y de la profundizacion de la integracion de las economias mundiales. En

ella, todo se ha mercantilizado, incluso los lugares como tales. Asi, en el turismo
postindustrial tipico de la globalizacion, el lugar se convierte en una mercancia,
no es sélo un lugar para consumir, sino que él mismo se convierte en objeto de
consumo.

Ahora bien la globalizacién va mucho mas alla [...], comprende todo un amplio
abanico de aspectos de nuestra vida cotidiana que se ven afectados por ella:

la geopolitica, la cultura, los habitos de consumo e, incluso, la homogeneizacion
de algunos paisajes.

J. Nogué y J. Vicente, Geopolitica, identidad y globalizacion, Ed. Ariel, 2001

1. Resuma las ideas principales del texto. [1 punto]

2. Defina el concepto de globalizacion e indique algunas de las organizaciones
econdmicas internacionales que lideran este proceso. [1, 5 puntos]

3. Explique algunas de las principales caracteristicas del proceso de globalizacion
econdmica de acuerdo con el siguiente esquema: factores que lo han favorecido

y principales consecuencias economicas, politicas y sociales. [2,5 puntos]

Ejercicio 2 (mapa de las CC.AA. que acceden por la via del articulo 143 y 151)

1. Describa la informacion que proporciona el mapa. [1 punto]

2. a) Cite dos comunidades auténomas con dos provincias y dos mas con tres provincias.
b) Exponga las diferencias existentes entre un estado federal y un estado descentralizado.
Nombre dos ejemplos de cada tipo. [1,5 puntos]

3. Explique las principales caracteristicas de las instituciones basicas de la organizacion 1
territorial y administrativa del estado espafiol: municipio, provincia y comunidad
auténoma, y sus principales competencias. [2,5 puntos]

Lo primero que nos llama la atencion es que la definicion de los conceptos se
hace de acuerdo con un contexto, como no puede ser de otra manera cuando
ya existen valoraciones internacionales sobre este asunto, como es el caso de
PISA. En segundo lugar los ejercicios referidos al mapa estan relacionados
entre si y la localizacién espacial guarda relacion con las otras preguntas,
aungque no se obtenga una informacién util para responder otras cuestiones. Es
decir, estamos ante una contextualizacion de las cuestiones, pero no hemos
llegado a definir un problema geografico, como se pretendia desde la
Comunidad Valenciana, que ahora pasamos a analizar.

II.2.-Los examenes de Geografia en la PAU valenciana.

La PAU de la Comunidad Valenciana esta regulada por la normativa general de
las Pruebas de Acceso a la Universidad, que desarrolla el marco legal estatal.
Por eso no vamos a insistir en lo que ya hemos manifestado. Ahora queremos
subrayar la importancia que tiene la GUIA que se edita como complemento y
orientacion para el profesorado. En el apartado de Geografia se sefiala lo
siguiente (se ha utilizado como referencia la Guia del afio 2007):

Se presentaran a los alumnos dos ejercicios y los alumnos elegirdn uno. Los dos consistiran en la
resolucion de un problema geografico a partir de unas cuestiones orientativas. Este «problema
geografico» consistira en una situacién en la que no existe una respuesta inmediata o evidente y que, por
tanto, implica que se inicie un proceso de resolucion que tenga una explicacion. Para llegar a la cual
deberd realizar una serie de acciones, orientadas por preguntas. Tales acciones forman parte de los
contenidos que se calificaran.



Como podemos apreciar el eje central del ejercicio es la resolucion de un
problema, que orientara la seleccion de los contenidos, la manera de enfocar el
aprendizaje y la calificacion de la prueba. Entonces conviene preguntarse qué
se entiende por problema geografico.

¢ Qué es un problema escolar?

Es aquella situacion para la cual los alumnos no conocen la respuesta ni
tampoco el camino para encontrarla.

El papel del profesorado consiste en ayudarle a construir una metodologia
para encontrar repuestas a partir de preguntas bien formuladas

¢, Como se plantea entonces la resolucion de un problema? ¢Cémo se pueden
hacer exadmenes PAU que sean coherentes con esta formulacion?
Entendemos que es preciso secuenciar las preguntas de acuerdo con un
protocolo de organizacion, que establezca al menos los siguientes criterios::
Primero: Se pretende que el alumno reconozca la informacion suministrada
como parte la situacion problematica. Es decir en relacion un documento
iconico, cartografico, de texto o estadistico se le plantea el reconocimiento y
recuerdo de una situacion semejante estudiada en clase.

Segundo: Se interpreta la informacién anterior- Por ejemplo se le propone
clasificar datos, resumir ideas principales, interpretar un mapa, etc. Siempre se
cumple la finalidad de delimitar el problema estudiado

Tercero: Aplica los conceptos aprendidos en clase a la situacion que se esta
definiendo. Se les puede preguntar sobre qué conceptos son los que permiten
definir mejor la situacién o cuales permiten plantear una hipétesis que se pueda
verificar con nuevos datos.

Cuarto: Se trata de generar un nuevo discurso. Se les pide que elaboren un
informe con las caracteristicas formales de éste: explicacién en impersonal o 32
persona y consejos y opiniones argumentadas en 12 persona de singular o
plural

Esta forma de trabajar condiciona la redaccion de las preguntas, como se
expone en la misma guia de las PAU.

Las preguntas seguiran una secuencia ldgica que facilite al alumno llegar a la formulacion 1

de la explicacion. Los aspectos sobre los que versaran seran los siguientes:

— Identificacion de los elementos que permiten definir el problema.

— Localizacion de tales elementos en el espacio e interaccion de los mismos en una explicacion del
problema.

— Interpretacion y reelaboracion de la informacion mediante la construccion de gréficas, mapas tematicos
o célculos de indices numéricos.

— Explicacion de la dindmica espacial a la que alude el problema, donde aparezcan distintas variables
ecogeogréficas.

— Aplicacion de algunos elementos de la explicacion a otras situaciones hipotéticas.

— Evaluacion de las acciones humanas en la organizacion del espacio.

Sin embargo, como veremos en los ejemplos que hemos seleccionado la
elaboracion de este tipo de ejercicios no es sencilla. Si seguimos algun
referente tedrico didactico podemos comprobar que la elaboracién de las
cuestiones esta relacionada con una diversidad de aprendizajes. Asi si
utiizamos la tipologia de B. Bloom, en especial después de la revision



realizada recientemente (Anderson et al., 2001). En relacién con su lectura
podemos preguntarnos ¢Como se plantea entonces la resolucion de un
problema?

Siguiendo a Anderson et al. (2001) podemos sintetizar las fases del aprendizaje
propuesto por B. Bloom en seis:

PRIMERA FASE. Recordar informacion que se ha ensefiado por el profesorado. Segln sea este tipo de
informacién se presentan diferentes obstaculos a la fase de recuerdo. Pues el recuerdo puede ser de:

*aspecto factual, donde diferenciamos los elementos bésicos del curriculum que el alumno debe
memorizar. Son elementos que pueden aparecer en preguntas breves, tipo test, en las evaluaciones.
Listas de batallas, nombres de capitales, conceptos basicos como revolucion francesa, la monarquia de
los Austrias. También se ha de considerar el recuerdo de las ideas espontaneas, para poder construir
nuevo conocimiento.

*el conocimiento conceptual, que implica la relacién de los elementos basicos con una estructura
tedrica superior (principios, generalizaciones, teorias, modelos). Sélo pueden memorizar este tipo de
conocimiento si esta bien integrado, pues de lo contrario es un conocimiento mecénico y poco Util. Son
conceptos del estilo renacimiento, monarquia, superpoblacion...

*el conocimiento procedimental, o sea los mecanismos para conocer algo y las técnicas de
tratamiento de la informacién. Aqui estarian las preguntas y ejercicios relacionados con ejes cronolégicos,
comentarios de textos, climogramas, piramides de edad...

*el conocimiento metacognitivo 0 metaconocimiento; o sea cuando preguntamos sobre la
importancia de la historia para el presente y relacionamos pasado y presente.

SEGUNDA FASE. Entender la informacién. O sea, se debe constatar que el alumno comprende lo que
estd estudiando. Eso lo podemos comprobar si el alumnado a través de mensajes orales, graficos y
escritos manifiesta que

*interpreta los documentos, mostrando otros ejemplos semejantes. Asi sucede cuando comenta
un texto historico o geogréfico y sabe establecer comparaciones entre las ideas principales

*clasifica y resume las ideas basicas para inferir relaciones entre éstas y elaborar explicaciones o
conjeturas.

*selecciona la informacion para posteriormente poder aplicarla a nuevas situaciones
TERCERA FASE. Aplicar las informaciones y conceptos a una situacion nueva, que le es facilitada por
el profesorado mediante una simulacion o una comparacion historica (analogias). Aqui podrian entrar
también los juegos de simulacién y las aplicaciones de conceptos y teorias a la cotidianidad.

CUARTA FASE. Analizar los conocimientos, los documentos, la informacién. Ello supone diferenciar y
organizar los datos, hechos y conceptos. Buscar los atributos que definen una situacion geogréfica (p.e.
caracteristicas del clima, del relieve). Igualmente supone diferenciar los cambios y permanencias de una
situacion historica.

QUINTA FASE. La evaluacion de las hipoétesis, se trata de juzgar la validez empirica de las alternativas
tedricas formuladas ante el problema. Supone elaborar una serie de criterios para verificar si los
conceptos son consistentes, si los datos son publicos y permiten contrastar y certificar la veracidad de
nuestros argumentos.

SEXTA FASE. La creacion de un nuevo discurso. La redaccion de las conclusiones de un trabajo. Ello
supone generar frases con coherencia y cohesidn, lo que sélo se puede hacer si domina las fases
anteriores. Por tanto es un examen o una evaluacion de la madurez de un alumno. Es lo que hacemos
cuando solicitamos una sintesis o un informe. Para ello el alumno debe saber planificar el escrito y luego
producirlo de una manera rigurosa, de acuerdo con las leyes gramaticales.

De acuerdo con esta clasificacion las operaciones que se indican en las guias
para el profesorado y alumnado de la PAU las podemos entender de la
siguiente manera:

1.-Recordar la informacion. Coincide con el apartado de identificar los
elementos del problema, pues se supone que estan relacionados con los
contenidos estudiados en clase.



2.-Entender la informacion. Coincide con la localizacion de la situacion
geogréafica. Igualmente esta fase estd relacionada con la construccién de
gréficas y cualquier otra operacion que supone interpretar la informacion
3.-Aplicacion de los conocimientos. Coincide con la aplicacién de la explicacion
a otras hipotéticas

4.-Analizar los conocimientos. Supone la explicaciéon geografica de la situaciéon
estudiada, dando cuenta de los factores explicativos.

5.-Evaluacion de las hipétesis, que en el caso de la geografia hace referencia
en concreto al impacto en las actividades humanas, por lo que coincide con la
explicacion de la organizacion espacial y la elaboracion del informe final.

¢, Qué sucede cuando aplicamos esta taxonomia o cualquier otra a las PAU de
Geografia en la Comunidad Valenciana?. El estudio de las propuestas de
ejercicios de los afos 2005, 2006 y 2007 nos permiten comprobar como a
veces no solo se incumple la taxonomia tedrica, sino también los deseos
expresados por el equipo que elaboro la guia de orientacion. En cualquier caso
podemos comprobar que la confeccion de los ejercicios sobre problemas es
complejo.

En primer lugar por la misma definicion del problema, como podemos ver en el
caso del empleo industrial (examen de junio de 2006), pues presupone
relacionar las tasas de actividad laboral con la inversion en 1+D, lo que no
siempre es facil de deducir por el alumnado. Sin embargo, es cierto que este
tipo de ejercicios permite que los alumnos puedan aportar sus conocimientos
adquiridos a la resolucion del problema; por ejemplo aportando nuevos hechos
conceptuales a la crisis laboral de la industria.

EJERCICIO 2 (2006)

1. Utilizando los datos del documento 1, elabore en el documento anexo un mapa de la
distribucion actual del empleo industrial en Espafia.

2. Apoyandose en el mapa elaborado en el ejercicio anterior y en sus propios conocimientos,
enumere las principales &reas industriales de Espafia, y describa sus principales
caracteristicas.

3. Teniendo en cuenta la informacion contenida en el documento 2 (datos de inversion en [+D),
¢qué comunidades auténomas son las que tienen actualmente mejores expectativas de
crecimiento industrial y por qué?.

4. Elabora un INFORME sobre los problemas actuales de la industria espafola y los retos
del futuro.

Otras veces los problemas son mas sencillos, pues se ofrecen datos de una
misma variable (como en este caso el elemento hidrico), lo que obliga al
alumnado a realizar una explicacion geografica estableciendo las diferencias en
la distribucion de las zonas humedas y aridas.:

EJERCICIO 1 (2006)

1. Represente cartograficamente en el mapa adjunto los datos de precipitacion media por
cuenca hidrogréfica registrados entre 1995 y 2002 (documento 1).

2. Cada una de las cuencas hidrograficas sefialadas estd enmarcada por las grandes
cordilleras que definen el relieve peninsular. Diga qué cordilleras enmarcan los limites de
las siguientes cuencas hidrogréficas:



- Cuenca del Ebro
- Cuenca del Duero
- Cuenca del Guadalquivir
- Cuenca del Jucar
3. En el documento 2 se representa en un grafico la evolucion anual media de las
precipitaciones en tres grandes cuencas hidrogréaficas en el periodo 1995- 2002. Describa
cuéles son las semejanzas y las diferencias en la evolucion anual de las precipitaciones
entre estas tres areas y explica cual es su causa.
4. A partir de los datos aportados y de sus conocimientos elabore un informe sobre los
principales problemas y riesgos que se asocian a las variaciones temporales de los
caudales.

La dificultad de realizar este tipo de examenes queda palpable en la redaccion
del ejercicio 1 de junio de 2005. Como se dira no se han seguido las
indicaciones de la propia Guia Orientativa. Las preguntas eran las siguientes:

1. Localice colocando los nombres las siguientes cordilleras —de forma que sigan su direccion
aproximada- sobre el mapa adjunto que se ha de entregar. Indique, asimismo, cuales de
estas unidades estructurales alcanzan cotas superiores a los 3000 m sobre el nivel de mar.

1.- C. IBERICA 6.- C. CANTABRICA

2.- C. PENIBETICA 7.- MONTES DE LEON

3.- MONTES DE TOLEDO 8.- SIERRA MORENA

4.- SISTEMA CENTRAL 9.- CADENA COSTERO - CATALANA
5.- MONTES VASCOS 10.- PIRINEOS

2. Enel mapa del documento 1 aparecen sefialadas ocho localizaciones. Indique para cada una
de ellas: (a) la unidad morfoestructural a la que pertenece, (b) el tipo de roquedo (siliceo,
calcéreo o arcilloso) dominante, y (c) si dicha morfoestructura es antigua, reciente 0 muy
reciente (si lo estimas necesario argumenta este Ultima calificacion).

3. En el mapa del documento 1 se muestra la distribucion de la pluviosidad media en la
Peninsula Ibérica y en las Islas Baleares. Tras su andlisis y, basandote en tus conocimientos,
indique las causas que explican la localizacion de las &reas con precipitaciones inferiores a
300 mm y las superiores a 1200 mm.

4. Desarrolle en un INFORME los factores —meteorolégicos y geogréficos- que explican la
distribucién media anual de la precipitacién en la Peninsula Ibérica y las variaciones en el
régimen estacional.

Como podemos apreciar las preguntas 1, 2 y 3 siguen la misma pauta de
recuperar la informacion (“basandote en tus conocimientos”; o sea recordando)
con unas propuestas de localizacion, distribucion de zonas litolégicas o de
zonas con mayor o menor pluviosidad. La pregunta 4 no es en realidad un
informe (no se solicita la explicacion y posterior orientacién), sino que se
corresponde con una explicacibn que esta parcialmente relacionada con la
pregunta 3.

Sin embargo, en el caso del ejercicio 2 del mismo afio 2005 si que podemos
apreciar una mayor diversidad de operaciones cognoscitivas:

1 Durante las dos Ultimas décadas las ciudades espafiolas han experimentado unas dinamicas
territoriales similares a la evolucién experimentada por otras ciudades y areas metropolitanas
europeas. Sefiale los procesos mas importantes que a su juicio deben destacarse en el caso de
las ciudades y areas metropolitanas espafiolas.



2 Defina los conceptos de ciudad y &rea metropolitana. A partir del grafico del documento 1,
describa como ha sido el crecimiento de las ciudades espafiolas a partir de 1960.

3 A partir de los indicadores de la tabla, describa los problemas que ha generado el modelo de
crecimiento urbano de los Ultimos afios en los barrios de la Barceloneta, en Barcelona, y
Velluters, en Valencia, ambos situados en el casco histérico de sus ciudades respectivas.

4, Redacte un INFORME sobre los principales problemas de las ciudades espafiolas y las
propuestas de solucion, atendiendo a las siguientes cuestiones fundamentales: a) problemas
que afectan a los centros historicos; b) politicas orientadas a solucionar los principales
problemas; ¢) nuevos problemas que afectan al conjunto de las areas metropolitanas y
acciones orientadas a su posible solucion.

En la primera pregunta se hace referencia al recuerdo de la informacion
estudiada en clase. La segunda relaciona los conceptos con el proceso de
crecimiento; o sea interpreta la informacion, relacionando hechos. En la tercera
aplica sus conocimientos al caso de La Barceloneta y Velluters y en la cuarta
pregunta se le pide a redaccién de un informe que incluye la propuesta de
soluciones.

Il.-Los resultados de las PAU en la Comunidad Valenciana: dificultades
de aprendizaje y posibles soluciones

El disefio de los ejercicios de las PAU implica su posterior realizacién por parte
del alumnado y la correccién por parte de los profesores seleccionados para
dicha tarea. En este apartado queremos poner de manifiesto tanto los
obstaculos que encuentran los alumnos para realizar los ejercicios propuestos,
como las dificultades que tienen los profesores para realizar su mision.
Entendemos que en un caso las dificultades vienen presididas por la ausencia
de autonomia en la explicacion de problemas sociales y, en el otro, la escasa
formacién del profesorado para realizar el trabajo de valoracion y calificacion.

La ausencia de preocupacion por la valoracion del aprendizaje del alumnado de
bachillerato esta muy generalizada. Los comentarios que se hacen por parte de
los profesores en las reuniones de preparacion de la PAU, o bien cuando se
comentan los resultados son sencillos y poco argumentados. No hay por lo
general informes escritos sobre los resultados, tan sélo de algunos miembros
de la Comision, como es el caso de Pascual Bartolomé, o de profesores, como
quien esto suscribe, y que se reprodujeron en el CD editado por el
departamento de Geografia’. En una reciente publicacién en soporte digital del
Departamento de Geografia de Valencia se solicit6 la ayuda de profesores para
realizar los examenes como si fueran alumnos excelentes; los resultados que
se pueden consultar indican las dificultades de trabajar sin proyectos de

9 Dicho CD editado por el Departamento de Geografia de la Universitat de Valencia (coordinado por E. Obiol, J.
Salom y X.M. Souto) tiene como titulo Geografia y Pruebas de Acceso a la Universidad, consta de dos partes. En la
primera se analizan las PAU con cuatro capitulos; en el primero se reproducen articulos ya publicados sobre el
tema; en la segunda se exponen las consideraciones legales, el temario y las guias de elaboracion y correccion; en
la tercera se reproduce el catélogo de examenes desde 1994 hasta 2008; y en la cuarta se reproducen examenes
realizados por profesores y algunas reflexiones finales sobre correccién. La segunda parte corresponde a una
presentacién multimedia sobre la licenciatura de geografia. En afios anteriores el mismo Departamento de
Geografia habia editado materiales de trabajo y articulos tedricos sobre la materia. Igualmente diferentes profesores
de las universidades de Valencia y Alicante colaboraron con el proyecto Gea-Clio en la elaboracion de materiales
didacticos en formato libro de texto.



investigacion bien definidos, o que da lugar a una variedad muy grande de
propuestas de realizacion.

Ademas en esta publicacion encontramos un analisis de algunos errores
cometidos en la confeccidon de la prueba, lo que dificulta todavia mas la tarea
del alumnado. Los informes citados aluden a problemas concretos de los
examenes, como comprobamos en el caso de Pascual Bartolomé:

Como cuestion previa cabe destacar que habia una gran disparidad en cuanto a la dificultad de ambos
gjercicios. Ello provocé que la mayoria optaran por realizar el ejercicio 1. Por lo que de cara al futuro
convendria hacerlos mas semejantes en cuanto a la dificultad de realizacion.

La cuestion dos se hubiera podido simplificar si no se hubieran dado nombres de ciudades y se les
hubiera pedido en vez de ello sefialar en un mapa el &rea en que podria hallarse dicho clima con una
explicacion del por qué. Ello hubiera implicado buscar un observatorio cuya ubicacion fuera bastante clara
y estuviera relacionada con problemas medioambientales, si éste era el problema geogréfico a tratar.

En los Informes, siempre se le debe pedir al alumnado alguna propuesta o critica razonada, con
argumentos, ante el problema geografico trabajado. Si se trata de una pequefia sintesis, cosa que
nosotros evitariamos, porque necesariamente es mas laboriosa de construir al tiempo que no se ha hecho
mencion alguna a la misma en las reuniones de coordinacion, se deberia formular la cuestién de manera
que verdaderamente sea una recopilacion de la trabajado, pero es dificil sin repetirse, por ello no la
aconsejamos. Si que evitariamos también el aporte de nuevos documentos.

En algunos casos se pone de relieve la dificultad de la Comision que elabora la
prueba en seguir las instrucciones generales, como se recordd en el informe
anterior. Asi en junio de 2003 he escrito en mi analisis como vocal de
Geografia, que la pregunta 4 (del ejercicio 2) no es un informe, pues se dice
enumere y describa las zonas turisticas y su relacion con el trafico aéreo. Ello
dificulta la correccion, pues hay alumnos que divagan sobre el turismo, tratando
de buscar las ventajas e inconvenientes de su aportacion al PIB espairiol,
mientras que otros soélo se limitan a describir las zonas. A mi modo de ver el
informe estaba mal organizado, pues no era la conclusion logica de un
problema que se hubiera planteado en las preguntas anteriores.

En resumen, tanto en el caso de la Comisién (Pascual Bartolomé) como en la
observacién que realiza algun profesor (en este caso yo mismo) se hace
constar que los ejercicios no siempre se realizan de acuerdo con las premisas
establecidas. Este es un asunto que compete a la responsabilidad de los
Departamentos de Geografia, y a la AGE implicitamente, y que sélo se puede
abordar mediante una investigacion rigurosa. Algo que se ha hecho en otros
paises, como nos recordd N. Graves en el XV Congreso de la AGE de Santiago
de Compostela en 1997.

[lI.1. Los obstaculos en el aprendizaje

José Luis Villa en su tesis doctoral (2007) afirma que los errores mas
frecuentes del alumnado en el aprendizaje de la geografia son debidos a la



falta de un esquema claro de argumentacion y no tanto a la ausencia del
dominio de conceptos y localizaciones.

Las dificultades de los ejercicios de las PAU no han sido evaluadas con un
trabajo de investigacion con los examenes de los alumnos, pero disponemos
de los comentarios de los profesores que colaboraron en la redaccion de las
respuestas que suelen ofrecer los alumnos, segun su experiencia como
correctores. Los profesores son: Salvador Menor, Antoni Pitarch, Fernando
Macian, Pilar Montén, Vicent Beltran y Isabel Dopazo. En estos comentarios
podemos destacar:

La parte de Geografia fisica es la que menos le agrada. “Sén molts conceptes nous
que han d'assolir rapidament per aplicarlos a una explicacid, i aixo no és facil". (Salvador Menor)

“Després de més d'una década, quasi ininterrompuda (1 any de paréntesi), d'impartir la Geografi al Segon
de Batxillerat, tinc ben clar que és una matéria que, en general, agrada I'alumnat pel seu caracter
procedimental a I'hora de confeccionar mapes, grafics i materials diversos; pero el problema ve a I'hora
d'analitzar-los i d'assolir un vocabulari especifi ¢ de la matéria per les dificultats d’expressio, tant oral com
escrita, de la major part de I'alumnat. Altres problemes afegits son I'extensié del temari (que obliga a
dedicar escasses sessions a treballs practics), I'escassa dotacid dels centres en material informatic (les
aules especifiques son ocupades pel professorat de Tecnologia i/o Informatica), la durada de les sessions
que donen un marge escas per a la introduccié de materials audiovisuals (50 minuts) i la dificultat
d'organitzar eixides amb els alumnes de Segon de Batxillerat (per la maxima d'acabar el temari, com €s
logic, que ens imposem tots els membres de I'Equip Docent a principi de curs)...” (Antoni Pitarch)

La Geografia de Espafia de 2° de Bachillerato es una de las asignaturas mas temidas por el/la alumno/a
porque tiene una materia muy extensa y una terminologia y procedimientos que el alumnado no conoce 0
ha olvidado, ya que desde el tercer curso de la ESO no ha vuelto a cursarla. Por ello, hay que partir de los
conocimientos previos que tiene ellla alumno/a para que, con su esfuerzo y la ayuda del profesor/a, vaya
asimilando los conocimientos, procedimientos y aptitudes basicas de la Geografia. Para conseguirlo, es
muy importante la practica diaria, ya sea con examenes de selectivo de otros afios u otros materiales: es
conveniente prepararles material para cada evaluacion que deberdn entregar antes de finalizar cada
trimestre. (Pilar Monton)

“Un déficit i fragilitat recurrent en els alumnes és la incapacitat d'integrar els coneixements en una
estructura sistémica. Per exemple: les grans unitats morfoestructurals del relleu peninsular. La seua
resposta no supera el nivell de I'aprenentatge mecanic —‘la memaria de fotocopiar textos”. (Vicent Beltran)

No obstante existen errores debidos a la falta de dominio conceptual y de los
procedimientos propios de la geografia son evidentes, tal como se sefiala en
algunos de los informes ya citados:

“Aunque el término “mapa de coropletas” no tendria ya por qué suponer una dificultad para nuestro
alumnado, como quiera que muchos de los profesores que imparten nuestra asignatura no son gedgrafos
y no estan tan al corriente de los términos geograficos, sus alumnos estan mas acostumbrados al término
“mapa tematico de tramas”. De cualquier manera, creo que es un problema menor, ya que en el propio
examen puede aclararse este punto. Lo que si supone una grave dificultad para los examinandos es que,
por no haber hecho ejercicios de elaboracién de mapas de coropletas en sus centros, no sepan como se
tiene que hacer y por qué hay que hacerlos con tramas cuando se representan datos cuantitativos.” (P.B.)

“El problema méas grande es la falta de capacidad para organizar un informe. Son muy pocos los que
saben presentar el problema del paro en Europa, las diferencias regionales y las soluciones a través de la
politica de los fondos europeos. La mayoria tienen problemas para explicar las diferencias regionales, no



saben analizar la crisis de la cornisa cantébrica, el mayor incremento del Valle del Ebro y el litoral
mediterraneo y los contrastes de Andalucia“ (P.B.)

“De los 47 alumnos, so6lo 4 no hacen el mapa, pero 41 no ponen titulo, lo dan por supuesto. Igualmente
hay 3 que no ponen ningln tipo de leyenda y ponen los nimeros sobre el propio mapa, sin utilizar tramas
ni colores. Cuando utilizan tramas hay un total de 14 alumnos que muestran que no saben utilizarlas. La
distribucién por frecuencias estd mal hecha en 7 casos y en tres se hacen un lio con las tres columnas y
no saben ver que el crecimiento natural es méas relevante que las otras dos, pues son sus componentes.
En general s6lo 6 alumnos hace relativamente bien el mapa, lo que nos dice que este asunto cartografico
se deberia trabajar mas“ (X.S.)

[ll.2.-Las dificultades para corregir

No hay duda que la correccién de un ejercicio que vincula la elaboracion del
mismo con la adquisicién de las ocho competencias basicas (en mayor o menor
grado) es complicada. Implica un entrenamiento para debatir como se lleva a la
practica el conocimiento geografico en relacién con dichas competencias y con
la utilidad del saber escolar para explicar y comprender la vida cotidiana con la
ayuda de las teorias, conceptos y habilidades de la materia, en este caso
geografia. Y éste es uno de los fallos mas importantes de todo el sistema.
Recordemos que la nueva legislacion incidia en la objetividad de la valoracion,
si bien la relacionaba confusamente con la manera de realizar las cuestiones y
no con las finalidades de la prueba. Por todo ello es preciso formarse como
corrector antes de asumir estas tareas. Y es responsabilidad de las
administraciones y universidades formar a los correctores que juzgan
“objetivamente” la madurez académica de una persona.

En primer lugar hemos de recordar las caracteristicas del examen, pues
condiciona los criterios de una correccién objetiva

Caracteristicas del examen

Se presentaran a los alumnos dos ejercicios y los alumnos elegirdn uno. Los dos consistirdn en la
resolucion de un problema geogréafico a partir de unas cuestiones orientativas. Este «problema
geografico» consistira en una situacién en la que no existe una respuesta inmediata o evidente y que, por
tanto, implica que se inicie un proceso de resolucion que tenga una explicacion. Para llegar a la cual
debera realizar una serie de acciones, orientadas por preguntas. Tales acciones forman parte de los
contenidos que se calificaran.

Puntuacion

La puntuacion de las preguntas debera guardar una proporcion entre si. En el caso de que las cuestiones
sean cuatro o cinco, éstas se puntuaran entre 1,5y 3 puntos sobre 10. Si las cuestiones son solo tres se
puntuaran entre 2,5y 4 puntos cada una. La puntuacion concreta de cada pregunta tendra un valor que
aparecerd en la cabecera del examen.

La calificacion obtenida por este procedimiento deberé contrastarse mediante una valoracién del conjunto
de la prueba para establecer la calificacion definitiva, lo que puede llevar a rectificar las puntuaciones
parciales que se hayan otorgado a cada pregunta.



Criterios de correccion

En funcion del tipo de problema geografico que se plantee, los alumnos tendran que responder a algunos
de estos criterios:

1. Utilizar diversos modos de razonamiento geografico

2. Reconocer y aplicar los métodos especificos del conocimiento geogréfico para explicar una situacion
espacial

3. Utilizar conceptos de modo apropiado

Todas estas orientaciones de la Guia de la PAU se concretan en indicaciones
muy concretas, como se puede apreciar en el caso de los ejercicios de 2005;
asi en el segundo ejercicio sobre las ciudades se indica que en la primera
cuestion (valorada con 2 puntos) los alumnos deberan destacar los procesos
de cambio de las ciudades espafiolas, haciendo énfasis en las nuevas
dinamicas de la desconcentracion y en las salidas selectivas desde la ciudad
central hacia otros lugares de areas urbanas y metropolitanas. En la segunda
cuestion (también 2 puntos) se insiste en que deben saber analizar las
variables demograficas del proceso. En la tercera cuestion (3 puntos) debe
explicar las transformaciones de los centros histéricos (envejecimiento
demografico, deterioro inmobiliario y llegada de poblacion inmigrante). En el
altimo apartado (3 puntos) se hace referencia a los indicadores que explican las
transformaciones de los centros historicos: empobrecimiento y politicas de
rehabilitacion (entre ellas el proceso de gentrificacion) y, en segundo lugar las
transformaciones de las é&reas metropolitanas (movilidad y nuevas
infraestructuras).

En Valencia se ha insistido en la valoracion completa del examen, otorgando la
posibilidad de revisar las puntuaciones parciales una vez leido el informe:

Precisamente el que las cuestiones sean sdlo el hilo argumental, la ayuda o, si se nos permite, las 1
preguntas que uno tendria que hacerse antes de elaborar el Informe y que aqui se proporciona al
alumnado como ayuda para que, con sus contestaciones, pueda llegar a elaborar un buen documento, es
por lo que se le da mayor valor al antedicho Informe.

Hay profesores, como V. Beltran, que lo destacan en sus comentarios sobre la
manera de realizar un examen de la PAU, recordando un criterio poco explicito,
pero fundamental: la responsabilidad ética y profesional.

“La valoracio personal, reflexiva, raonada i argumentada s'incorporara en les conclusions finals de
I''nforme. Hem d'acceptar la diversitat d'interessos, i, per tant de conflictes, que es generen en una
societat complexa com la nostra davant de gilestions tant polémiques i controvertides com per exemple
l'aigua i el seu Us. La responsabilitat i etica professionals i I'honestedat personal seran irrenunciables en
el nostre compromis docent i ciutada.”

Vicent Beltran precisa las caracteristicas de lo que considera que €s, y no €s,
un informe:

“L’informe no és:

+ Un resum ni un esquema de les giiestion anteriors.

« Un text per aportar opinions i valoracions personals sense argumentar.
L'informe és:



« Un text que presenta i exposa, amb una estructura coherent, clara i precisa, allo que és fonamental 1
al tema que ens ocupa”.

No obstante, la practica habitual en la ensefianza de la geografia en el nivel de
bachillerato, asi como en la confeccion de las PAU, no insiste en las
caracteristicas formales y conceptuales de un informe. La coherencia entre las
partes explicativas y orientativa, o la cohesion entre ambas partes no suele ser
objeto de reflexién didactica.

7.- Obstaculos en lainnovacién. Propuestas de mejora.

La vision que poseemos de los alumnos influye en nuestra manera de valorar
un examen. Entendemos que si partimos de prejuicios semejantes a estos la
manera de calificar una PAU ya peque de una cierta subjetividad:

“Si nos planteamos como han evolucionado nuestros alumnos/as concretamente los de bachillerato, nos
daremos cuenta de lo que nos da problemas se resume en dos palabras: motivacion y preparacion. La
falta de motivacion por parte de algunos profesionales, pero sobre todo de los alumnos/as es
alarmante...” (Fernando Macian)

Ello condiciona, ademdas nuestra manera de ensefar, que puede estar
determinada por concepciones opuestas de la manera de aprender. Los dos
ejemplos que exponemos a continuacion muestran esta légica diversidad, que
es consustancial al profesorado y alumnado;

“Es muy interesante también que se hagan cuadros-resumen relacionando los climas con sus
caracteristicas, la vegetacién correspondiente y los rios. Ademas, la parte de vegetacién es mas
comprensible con el apoyo de imagenes (Google imagenes)” (Pilar Monton)

“En definitiva, no se trata de explicarles la teoria y luego ilustrarla con el analisis de algunos documentos
précticos, sino de todo lo contrario, extraer la teoria del analisis de dichos documentos directamente. Ello
no significa que de vez en cuando no se realice una clase mas magistral,...” (Isabel Dopazo)

En consecuencia en el disefio y realizacion de las PAU queda reflejada una
manera de concebir la educacién. No cuestionarla criticamente y con una
sélida investigacion supone ahondar en los postulados de la ensefianza
tradicional y en el fracaso escolar, aunque obviamente existen otros factores
mas determinantes. Tampoco queremos decir que sea preciso adoptar un
modelo alternativo Unico, pero si que se deben ensayar otras maneras que
permitan mostrar la utilidad del conocimiento geografico. Pues de lo contrario
esta materia sobra en el curriculo escolar del siglo XXI. Una ciudadania activa,
critica y participativa no necesita mas ensefianza de conceptos y técnicas
aisladas de su marco contextual.
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